GLOSY K CELKU I DETAILUM HUDEBNE
TEORETICKE VYCHOVY Ctirad Kohoutek

Zijeme v dob& velkych spoleenskych pifemé&n u nis i v mé-
fitku svitovém. Takovd doba si v mnoha odv&tvich lidskeé prace
vynucuje noveé zvazovani a vytvareni smyslu, cile a hodnoty raz-
nych précovnich obord vcéetné kvantity a kvality €innosti, po-,
tfebnych podminek a materidlniho zabezpeeni k jejich uspé&sné
funkci. Cinime tak tedy i v oblasti vychovy, hudebni vychovy
jako jeji souddsti a hudebné& teorctické vychovy, resp. zliZen&-

ji hudebné teoretické vyuky, jako jeji slozky.

Nase dnesSni uvazZovani v ramci tohoto zaméfeni:

- miZze a mélo by byt vyvijeno bez jakychkoliv omezujicich
tabu, konvenci, setrvacnosti; _

- mélo by byt smélé, vyuzivajici nejlepSich zkuSenosti a '
myslenek, at byly dosaZeny kdekoliv ve svété &i v globdlu Uplné-
ho, nevykleSténého duchovniho bohatstvi naSi historie i soucCas-
nosti; ‘ ,

- mélo by u zjisténych problémt a nedostatk( vyustit v néa-
vrhy opatfeni a postupt pfi jejich feSeni /krdtkodobéjsim ¢&i .
dlouhodobéjsim, redlném, zdsadné vSak pred potiZemi pfedem ne-
rezignujicim/.

- Kolika chyb jsme se opakované.v minulych letech dopou5téli
nekvalifikovanym, apriornim, autoritativnim odmitanim, nedotaho-
vanim, rozmélnovanim, odkldddnim aZ postupnym vytracenim se i
mnoha dobrych dvah, seriozné& promy3lenych koncepci a vyCerpava-
jicich dlouhodobych usili. Celkové neuté&Sené spolecenské posta-
veni a stav naSi hudebni vychovy, a tim i celkové hodnotové sni-
zend uroven naseho hudebniho klimatu hovofi za vSe. V nad&ji,
7e u? nedopustime podobné chyby /byt zase z jinych tzv. objek-
tivnich dtvodd/ opakovat, pfechdzim od tohoto struéného Uvodu

k podstaté svého referdatu.

V zajmu Jeho strucnosti Jjsem eliminoval rozvddéni lakavych
a samozfejmé velmi uzited&nych podkladovych analyz, my3lenkovych
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vychodisek, souvislosti. Zvolend forma vybranych glos, tezi snad
postacéi pracovnimu centru /kolektivu, skupiné&/ pro oblast hudeb-
ne feoretické vychovy /resp. vyuky hudebné teoretickych discip-
1in/ k tomu, aby je zahrnulo spolu s dalsimi Uvahami ze v3ech
difivéjSich, soucasnych i budoucich zdrojd do svého soustavného

a dlouhodobého programu &innosti. Takové centrum /skupinu, ko-
lektiv/ odbornika, ktefi v této mimofddné dalezité oblasti teo-
rie aktivné plsobi nebo ji chtéji aktivné pomoci, navrhuji v
nejkratsi lhate integrovat, aktivizovat, respektive vyvolat v zi-
vot.

Za jeden z nejvdznéjsSich vychozich problémt hudebné teore-
tické vychovy /vyuky/ povazuji pfesvédéivé zdGvodnéni a prosaze-
ni jeji sprdvné pozice vGE&i vychové /vyuce/ hudebné praktické.
Udivuje totiz silici nechut mnoha hudebnich praktik& /pévcda, in-
strumentalistd, nékdy i dirigentt, skladateld, rezisért/, ale
i kritikd, manazerd aj. - a to v roviné Zz3aka, studentl, ale i
uciteld - vénovat patficny €as hudebné teoretické soucdsti sveé
profese. Studium hudebné teoretickych disciplin byva dodnes pro-
vdzeno nezajmem, absenci studijni motivace, odporem, nékdy i

strachem.

Jeden z konkrétnich pfikladt. Na ZUS chodi 7dci z poé&atku
pfevéiné‘s velkou chuti i1 bez nédstrojd do prfipravky, kde se do-
vidajl zajimavé teoretické véci o hudbé a kolem ni. UZ vSak po
ptil roce se aZz do konce I. studijniho cyklu /tj. 7. roéniku/ za-
ujeti pro tuto naukovou oblast vé&t3inou rychle vytrédci. Bohuzel
Jiz v samostatnych, od praxe vétsinou oddélenych hodinadch, kte-
ré se mj. stdvaji aZz postrachem pro nervy mnohych uciteld, dopl-
nujicich si hodinami hudebni teorie pouze své dvazky, sili z&-
kovsky rozptyl, pocit studijni zbyte&nosti, vzrésta nekazen. Dé&-
ti ptinddeji i pisemné 74&dosti rodi&t, aby byly od dochazky do
hudebni nauky osvobozeny. Vinu na tomto jevu maji i objektivni
potize nardstajiciho éinnbstniho spektra a zatizeni Zz4k0, vzda-
lenosti bydliste, pfetiienostrodinného provozu zvlasté ve vét-
Sich méstech, problémy zdravi a hierarchie hodnot vibec, vzrist

pragmatickych nazord na Zivoi, apod. Neni vSak uz zde polozeno
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jadro budouciho rozporu mezi hudebni praxi a teorii, kterou poz-
déji pokldadaji za nutné zlo i ptfemnozi studenti konzervatofi i
vysokych 5kol? '

Neni asi uZz dosti udinné pouze poukazovat na nepfeberné a
odvéké dikazy mnohofunkénich vazeb praxe a s ni spjaté teorie,
jinak Feéeno dovednosti, podpofenych uvédomé&lou empirii i zo-
becnujicim myslenim..Asi je zapotfebi mimote nové a nezaujaté
posoudit, zdali se obsah, didaktika i metodika hudebné teoretic-
kych disciplin /véetné ucebnich textd i jinych pomtcek/ ptilis
nevzddlily potfebdm praxe, neni-1li v nich i setrvaény, nezdziv-
ny az samou&elny balast - je-li prosté ¢as vénovany jejich stu-
diu efektivné, vici ptislusné praxi odivodnéné a pritazlivé na-
plnén.

Urcita analogie existuje napf. pfi studiu jazyka. Skolni
vyuka je az na vy]jimky dosud natolik schematickd, nediferenco-
vand, topornd, na hony vzddlend Komenského zdsadé "Skola hrou"
/schola ludus/, Ze se nelze éni divit, Ze plnohodnotného cilé
vyuky, nedeformované ani jednostrannym prakticismem ani jedno-

strannou teorii "an sich", nebyvd vétSinou dosazeno.

Vynofuji se bezprostfedhé problémy ndvazné, odvozené. Exis-
tuje nejen znaéné diferencovand potfeba urovn& hudebné teoretic-
kych znalosti, ale také znacné diferencovand studijni schopnost
a kapacita pozadovane Grovné znalosti dosdhnout. Zku3eni peda-
gogové ddvno védi, Ze je nemorné /i neddelné/ snazit se unifi-
kovat hudebné teoretické znalosti u studentd rdznych hudebnich
&i hudebn& védnich obord, na rGznych typech kol apod. Stejnd
znamda /i kdyz nékterymi pochybnymi cili tzv. jednotné Skoly v;
mnohém nasilné potlaéované/ je i1 dalsi pedagogicka zkuSenost,
se v kazdém /a to i vyb&rovém/ kolektivu se zpravidla vzdy na-
jdou jedinci studijné prdmérni, podpramé&rni i nadprdmé&rni/ pfi-
gemz laika praméru je ovsem posuvnd/. Oboji ovsem jen ziidka-
kdy plné respektuje pojeti a organizace hudebné teoretické vy-
uky vietn& koncepce a vybaveni nadich uéebnic /udebnich textd/.
Dalsim ukolem by tedy‘mélo byt nové pojeti a novd organizace v
tomto sméru, kdy podpramérnost by mohla byt soustavné potlaco-
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vana, ptekondvana, pramérnost modernimi formami didaktiky a me-
todiky /napf. skupinovym vyutovadnim, autodidaktickou konkuren-
¢ni soutézivosti aj./ a vybérem neeliminovatelného latkového mi-
nima upevnovdna a zvy3ovéna, a nadpramérnost vsemi prostfedky

podporovdna a motivovadna.

Vidy si pfi podobnych uvahdch vzpomenu na vyzkouZenou mno-
holetou ucCitelskou praxi svého otce Hynka, ktery dokazal i v oba-
vané matematice na II. stupni tehdejsi devitiletky soutézi néko-
lika skupinek zakt v ramci tridy, vedenych volenymi nejlepsimi
z nich - ucitelovymi pomocniky, zdstupci -, vzbudit takovy za-
jem o ucebni latku tohoto pfedmétu, Ze se stala dominantnim zaj-
mem celého zakovského kolektivu.

Nasim Ukolem by tedy mélo byt co nejdfive znovu posoudit U-
celnost ucebnich osnov a organizace hudebné teoretického vyuco-
vani a zahdjit zpracovéani uceleného komplexu modernich, struc-
nych, pfehlednych hudebné teoretickych u&ebnic tj. pomtcek /na-
pf. audiotextd, videotextd, pfehledd, soubord ukdzek abod./, a
to i pro razné specializované obory /nebo alespon skupiny pfi-
buznych obord/ a rdzné typy 3kol. Nové ucebni texty by mély ob-
sahovat ve vyrazné odli%né grafické upravé dvé a? tfi vrstvy u-
giva: neredukovatelné minimum, stfedni kvantum a doplnujici
kvantitativni i kvalitativni rozvedeniflétky vcetné odkaz( na

roz8ifujici domdci i zahranigni literaturu.

PfidruZenym vyznamnym ukolem, za jeho? cilevédomé a soustav-
né feseni se rovnéz velmi ptimlouvam, . je kbhcentrovéni a vyuste-
ni vdech dosavadnich snah alespon v utebnicovou unifikaci hudeb-
né teoreticke terminologie._ﬂ nutné modernizaci vybaveni t¥id
pro hudebni teorii - v souvislosti se zminovanym lep3im vybave-
nim pomGckami vibec - se uz nechci ani pfilis Sifit. Mnohde se
zv1lasté na nizsich stupnich Skol vybavenost tfid podstatné zlep-
§ila, ale na konzervatofich a vysokych Skoladch stdle jeSté zt-
stdvd vétSinou na nevyhovujici, s analogickymi ucilisti v zahra-
ni¢i nesouméfitelné uUrovni. Je to zdlezitost letitd. Jeji zména

je proto stdle naléhavéjsi. V kulturnim stdté s takovou hudebni
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tradici, o jakou se stdle mOZeme oprdvnéné opirat, by se pro ni

mély uz konecné najit prostredky.

Dalsi zdvazny odvozeny problém, jehoZz jsme se uZz dotkli,
nds jiz mnoho let prondsleduje se zvy3ujici se intenzitou. Je
to problém trvalé expanze obsahu studia, a tim i poZadavkil na
uroven specializace, stfetdvajici se s neméné nardstajicimi ob-
sahy vé&t3iny ostatnich Zivotné& dalezitych i zdjmovych oblasti
¢innosti, pfitom soucasné se stfetdvajici s omezenou c¢asovou,
psychickou 1 fyzickou kapacitou ¢loveéka. Ta nemd jiz mnoho redl-

nych rezerv.

Tyto stfety mlze patrné vyreSit pouze permanentni vyvazova-
ni obezrfetné redukce vSech tfi vzpomenutych studijnich kvant s
jejich stdalymi inovacemi, odrdzejicimi vyvoj hudebni praxe i teo-
rie az do soucasnosti. Konzervativni roztrzka mezi hudebni teo-
rii a praxi, vznikajici casto ukoncovdnim vzdéldni v teorii v ta-
kovém jejim stadiu, jeZz koresponduje s praxi pfed nékolika desit-
kami let, se zdkonité msti vic€i porozumeéni soudobému hudebnimu
snazeni, které citi jako svou povinnost i obohacovdni béZznych kon-

venci.

Jinym problémem zlstdvd naddle rozpor mezi diskontinuitou,
rozmanitosti, pestrosti na jedné strané a logikou, utfidénosti,
pfehlednosti na strané druhé pfi poddvdni a osvojovani udiva.
Vzhledem k tomu, Ze oba komponenty tohoto rozporu jsou pri peda-
gogickém procesu zddouci, je uzitecné uchovat v ném pritomnost
obou. Vyhodné se jevi zajimavda, stdle ihspirujici a tim neunavu-
jici didakticko-metodickd mozaika, JiZz odpovidd i obsahové pe-
stré rozvrzeni kapitol ucebnice, v zapéti /v ucebnici nejlépe
v zéVéru/ zorganizovanad ov&em do co nejndzornéjsi systematiky
ridznych pfehledl, grafi, tabulek,usouborﬁ pravidel apod.

'Zminény komponent zajimavosti, pestrosti vybizi i v oblasti -
hudebni vychovy znovu nové vyzkou3et alespon u vybranych véko-
vych stupnd nékteré pedagogické metody vEéetné diive nepochope-

nych, odmitnutych. Jde napf. o Deweyovu metodu laboratorni-/tj.
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metodu individudlniho nebo skupinového laboratorniho ucéeni/ ne-.
bo metodu problémovou, projektovou, metodu programovaného uceni
vcetné winnetského systému kontroly prace testy, metodu polyeste-
tickou, integrovanou aj. Misto dosavadniho ptevdzné tematického,
posloupné utfidéného, popisného, ale tim vétSinou statického, na-
ukového organizovdni a poddvéani uc¢iva lze uplatnit samostatnéjsi,
o Zzdkovskou zvidavost a rtzné souvislosti, vztahy oprfené dynamic-
ké zvldddni 14tky, ptedevsSim jejich dulezitych, stézejnich vyse-
k. U metody projektové 1lze hovoifit az o jakémsi podnikdni v du-
Sevni sféfe, o promySleném pldnu /projektu/ nebo sledu projektu,
tykajicich se ptipravenych vicevrstvovych probléma, &innosti, za
néz prebird i student vlastni odpovédnost.

L tohoto hlediska sméfuje metodika hudebné teoretickych dis-
ciplin k tomu, aby se vyuka uskute&novala /jak se nékde déje/ glo-
bdlné, celostné, nejspisSe na ‘bdzi analyz /pfesnéji vicevrstvovych
analyticko-syntetickych rozbort/ vybranych hudebnich tkdédni, které
také v praxi vzdy jako celky funguji. ZkuSenost ovSem ukazuje, zZe
je pritom nezbytné, aby dil€i rozptylené poznatky z rdznych slo-
Zek a strdnek analyzované hudby /z jeji rytmiky; melodiky, harmo-
nie, polyfonie, tektoniky, ale i1 instrumentace, soniky apod./ by-
ly vZzdy brzy zasazeny do pfisluSného systému, jehoZz jsou soucdsti.

Jinymi nartdstajicimi problémy se zdaji byt v hudebni teorii
jednak nutnost uzSiho sepéti teoretického zdzemi hudby artifici-
dlni /védzné, zdvazné/ a nonartificidlni /populédrni, zdbavné/,
jednak i potfeba vét3{ integrace teoretického zdzemi hudby akus-
tické s Jeji moderni soucdsti elektroakustickou. Obchdzeni nebo
pfezirdni té&chto vztahd pfi soudasném fungovani hudebni praxe ty-
to problémy nerfesi. Jistou nédhrazkou byva nékde alespoﬁ vyclené-
ni specifik teorie elekfroakustické hudby a pop music dolspeciali—
zovanych vyukovych €ast. OvSem posileni vyznamu a pfitaZlivosti
hudebni teorie vzdy jen prospélo, dokdzala-1li sledovat, absorbo-
vat a systemizovat i jevy, které se jevily jako odtazité, jedno-
stranné, experimentdlni az neumélecké. Rysuje se tedy pfed ndmi
opét nelehky ukol.
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Bylo by mozné dédle a z rdznych zornych dhlﬂ pokracovat v
odkryvani dalSich problematickych skutecnosti, nesrovnalosti;
stdrnoucich konvenci a zaostdvdni v oblasti na3i hudebné teore-
tické vychovy /vyuky/. Maj ptispévek by vSak nemé&l vyznit tak,
Zze na ni nenalézdm zadné klady. Na véechAstupnich-hudebné teore- 
tického bddédni a jeho pedagogicko-propedeutické aplikace mame i
fadu vybornych- odbornikd, nadSenych a schopnych uciteld a orga-
nizdtord. Jediné diky jejich casto az sisyfovské préci sé nam
dati udrzovat hudebni podhoubi naseho kulturniho klimatu pfi Zi-
voteé. Ze je vSak zapotfebi spoletnou soustfedénou, cilevédomou
a efektivni cinnosti novému rozkoSaténi a hodnotovému prohloube-
ni tohoto Zivota pomoci, to se pokusila md slova znovu a naléha-
vé pripomenout. | |
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